Conferenza Episcopale Italiana

NOTIZITARIO

DELL'UEFICIO. NAZIONALE
PER..L'EDUCAZIONE
LA SCUOLA E L'UNIVERSITA







S ommario

n. 1 / anno XXI
maggio 1996

LA ParoLA DEL ParA

«L'educazione costituisce certamente uno degli
impegni prioritari della Chiesan .................. 3

EDITORIALE e eeeene e 5

IN PrIMO PiANO
La Lettera dei Vescovi "Per [a Scuola”

Riportare la scuola al centro della pastorale

{ S. E. Mons. Cesare Nosiglia).......c..ccoov..... 8
Le istituzioni scolastiche e le prospettive
della riforma (prof. Giuseppe Vico) ........... 11

Le comunita cristiane e la scuola
{(mons. Giuseppe Pollano) ........cccccovneennne 16

Per la scuola (prof. Michele Colasanto] ..... 18
Per la scuola, per I'educazione

{a cura del]l'Editrice La Scuola)...cccoennnneee 20
Un sapere per la vita
{la Segreteria del MSAC) ..oovvvevvovreeniriens 22

La scuola che vogliamo: Una proposta concreta
per studiare la Lettera «Per la Scuola»
{Giandiego Carastro).........vcvvvrrevnrereeniinenas 23

Temi DEL DIBATTITO ATTUALE
3° CONVEGNO ECCLESIALE
Il Vangelo della carica
per una nuova societd in ltalia

Palermo, 20-24 novembre 1995

Individuare le strade del futuro (stralci' dal
discorso di Giovanni Paolo IT).....cov.ccecerenees 26

1° Ambito - Cultura e Comunicazione Sociale
1l contributo delle diocesi e degli organismi

ECClESIAI covveeie e 29
1° Ambito - Cultura e Comunicazione Sociale
Sintesi dei 1avori oo 36

1° Ambito - Cultura e Comunicazione Sociale
Messaggio finale dell'Incontro con la cittd
{(Motonave Splendid, 22 novembre 1995) . 39

Urricio NAZIONALE

Promemoria della seduta
della Consulta Nazionale (8 febbraio 96) .. 42

La ¢Carta dei servizi della scuola» Alcuni essen-
ziali capitoli (a cura dell'Editrice La Scuola)..44

La «Carta dei servizi della scuola»

(dalla G.U. n. 138 del 15.06.95) ...cvvvveve.. 45
La «Carta dei servizi della scuola».
Implicazioni pastorali (Bruno Forte) ........... 51

Il Messaggio della Presidenza della CEI
sull'insegnamento della religione cattolica
in occasione delle iscrizioni alla scuola

pubblica ..o 54

Messaggio dei Vescovi per 'Universita
Cattolica. «Investire in cultura. Una scelta per
aiutare la societds ...........ccocoiieeeiiiien, 55

INFORMAZIONI E CRONACHE

Diritto allo studio

(a cura dell'Osservatorio Giuridico-Legislativo
della CEI) ..oovovviciiieireecccc s 57

Im‘[ u ‘QIOROS PHQ‘? 9191049'9&




9661 crdew




«LEDUCAZIONE COSTITUISCE CERTAMENTE
UNO DEGLI IMPEGNI PRIORITARI DELLA CHIESA...»

stralci dal Discorso di Giovanni Paolo IT
all Assemblea Plenaria della Congregazione per F'Educazione Cattolica

(...) L’educazione costituisce certamente uno
degli impegni prioritari della Chiesa in questo
scorcio di millennio, segnato da ferite doloro-
se, ma anche aperto a straordinarie possibilita.
E’ un tempo di grazia, in cui lo slancio
dell’evangelizzazione ha grandi opportunita per
penetrare in ambienti scristianizzati o non an-
cora cristiani. Presupposto fondamentale di tale
opera & I'impegno formativo a tutti i livelli e,
in particolare, a livello di Seminari, Universita
e Scuole Cattoliche. La presenza, infatti, di
sacerdoti, religiosi e religiose, laici e laiche ben
formati & strumento essenziale per 'annuncio,
I'accoglienza e la radicazione del Vangelo.

(...) Perché tale impegno sia fruttuoso &, perd,
necessario che gli educatori conoscano bene la
loro identitd e la loro missione e si pongano
alla scuola di Ges.

“Conoscerete la veritd e la veritd vi fard
liberi” (Gv 8, 32). Questa espressione di Gesi,
consegnataci dal vangelo di Giovanni, rappre-
senta un punto di riferimento decisivo per trac-
ciare alcune prospettive del mistero dell’educa-
zione. Nel versetto appena ricordato, Gesl
mette in relazione le due componenti - verita
e libertd - che, spesso, I'uomo ha fatto fatica a
ben coordinare. Si pud osservare infatti che,
mentre & accaduto nel passato che prevalesse
a volte una forma di veriti lontana dalla liber-
t3, si assiste oggi di frequente ad un esercizio
della liberta lontano dalla verita.

Una persona & invece libera, afferma Ges,
solamente quando riconosce la verita su se stes-
sa. Questo comporta naturalmente un len-
to, paziente amoroso cammino attraverso il

quale & possibile scoprire progressivamente il
proprioc vero essere, il proprio autentico
volto.

Proprio lungo questo cammino si inserisce
la figura dell’educatore come di colui che, aiu-
tando con tratti paterni e materni a riconosce-
re la veritd su se stessi, collabora al consegui-
mento della libertd, “segno altissimo dell'im-
magine divina” (Gaudium et spes, 17). In que-
sta prospettiva, compito dell’educatore &, da
una parte, di testimoniare che la verita su di sé
non si riduce a una proiezione di proprie idee
e proprie immagini e, dall’altra, di avviare il
discepolo alla scoperta stupenda e sempre sor-
prendente della veritd che lo precede e sulla
quale non ha dominio.

Ma la veritd su di noi & strettamente legata
all’amore verso di noi. Solo chi ci ama possiede
e conserva il mistero della nostra vera immagi-
ne, che l'amore di Dio ha impresso
indelebilmente in ogni persona e che viene
conservata nel mistero del suo stesso amore.
Educare significa riconoscere in ogni persona e
pronunciare su ogni persona la veritd che &
Gesty, perché ogni persona possa diventare li-
bera. Libera dalle schiavit: che le sono impo-
ste, libera dalle schiavitii, ancor pid strette tre-
mende, che essa stessa si impone.

I mistero dell’educazione risulta cosi esse-
re strettamente legato al mistero della woca-
zione, cioe al mistero di quel “nome” con il
quale il Padre ci ha chiamati e predestinati in
Cristo ancor prima della fondazione del
mondo.

(Citta del Vaticano, 14 novembre 1995}
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EDITORIALE

c]on Angelo Vincenzo Zani

11 1996, proclamato dall’Unione europea anno
dell’educazione e della formazione continua,
non ha avuto un adeguato e doveroso riscon-
tro presso la stampa, 'opinione pubblica e gli
addetti ai lavori.

La comunitd cristiana, dal canto suo, si &
preparata a rinnovare, nel corso dell’anno, il
suo slancio di evangelizzazione e il suo impe-
gno pastorale per questo ambito, accogliendo
e dando risonanza alla Lettera dei Vescovi “Per
la Scuola”, assumendo 'educazione e la for-
mazione come attenzioni trasversali della pa-
storale, come si & potuto costatare nel Conve-
gno Ecclesiale di Palermo, e celebrando in que-
sto modo il XXX anniversario del Documento
conciliare “Gravissimum educationis”.

Questo numero del Notiziario presenta i
commenti e i contributi sviluppati intorno ai
due avvenimenti, i quali sono serviti a ribadire
ancora una volta la centralitd dell’educazione
tra gli obiettivi prioritari per linculturazione
della fede nel contesto attuale e per la promo-
zione di cristiani e di cittadini liberi e respon-
sabili, Cid assume un particolare risalto se vie-
ne visto in rapporto alla situazione del nostro
Paese dove, come si afferma nel 29° Rapporto
CENSIS, «i livelli di vischiosita sociale hanno
raggiunto una dimensione patologica, le politi-
che formative non appaiono pil in grado di
generare quel differenziale di flessibiliti e mo-
bilita sociale necessario a rispondere ai nuovi
fabbisogni di sviluppo ed il grave ritardo nel-
l'avviare i necessari processi di riforma ha di
fatto inibito gran parte di quella vitalita e di
quella creativita che storicamente avevano rap-

presentato le principali risorse del sisteman (p.
99).

La Lettera “Per la Scuola”, indirizzata dalla
Commissione episcopale per 'educazione cat-
tolica, la cultura, la scuola e 'universita agli
studenti, ai genitori e a tutte le comunitd edu-
canti, si propone come un accorato invito e, al
tempo stesso, come uno stimolo a ripensare
globalmente e profondamente il senso dell’edu-
care. Cid significa, oggi, rispondere ad una esi-
genza concreta ed urgente imposta dai muta-
menti storico-sociali avvenuti in questi anni.

1l fenomeno della scolarizzazione di massa
che ha portato con sé nuove istanze e nuove
sfide: il fenomeno della moltiplicazione delle
agenzie educative, le quali hanno introdotto
nuovi strumenti e modelli per {a trasmissione
del sapere; le grandi svolte epocali a livello
mondiale ed europeo che pongono alla scuola,
per quanto non solo ad essa, la necessitd di
cogliere i signa temporum al fine di compren-
dere a fondo la realtd storico-culturale nella
quale essa & chiamata ad operare, mostrano
'esigenza di ripensare e rimettere 'uvomo al
centro dell’azione educativa. E’ quello che la
Lettera ha compreso perfettamente: «ll piane-
ta terra avra un futuro se verra riconosciuta la
centralita della persona umana e se ci saranno
uomini capaci di dominare e guidare i processi
della vita personale e sociale, nella direzione
dello sviluppo umano pieno e solidale. Si trat-
ta di pensare alla formazione di un’umanita
nuova. Si tratta di capire che il futuro & legato
alla scelta dell’educazione» (n. 2}.

Sono sicuramente urgenti le riforme strat-
turali della scuola, ma & prioritario ed irrinun-
ciabile formare persone consapevoli e respon-
sabili, attraverso un cammino ad alta tensione
morale e con forte passione per i destini del-
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I'vomo. La scuola, in tale senso, non pud dare
soltanto istruzione, ma deve essere anche luo-
go di educazione, di maturazione della coscienza
morale, delle capacitd di discernimento e di
scelta, riconoscendo che nella societa del fu-
turo la principale risorsa dell’'uvomo sard P'uo-
mo stesso. Sard necessario, percid, investire in
educazione e farlo operando in forza di precise
linee progettuali.

La Lettera dei Vescovi nell’ultima parte si
rivolge alla comunita cristiana con un appello
che risuona come una chiamata a responsabili-
td nei confronti della scuola e dell'impegno
pastorale in essa e per essa.

[ Vescovi invitano coloro che credono ad
essere nella scuola come 1'evangelico lievito
nella pasta, ad animare cristianamente 'edu-
cazione scolastica «mettendo in luce e facendo
crescere i germi positivi che essa gid porta in
$é, e testimoniando al suo interno la potenza
salvifica del Risorto che libera 'uomo e la real-
td umana dal peccato e dischiude possibilita
nuove ed impensate» (n. 15).

Nella medesima linea si sono orientati i la-
vori del Convegno di Palermo, il cui filo con-
duttore pud essere sintetizzato in un passaggio
significativo del discorso di Giovanni Paolo II:
«La Chiesa - egli ha detto - vive concentrata
sul mistero di Cristo e insieme aperta al mon-
do» (n. 9).

Questa, che & la Chiesa del Vaticano II,
cerca di tradurre il Vangelo di Gest Cristo ed
i principi religiosi, antropologici ed etici che
ne scaturiscono stando dentro la storia e attra-

verso due modalitd entrambe essenziali: la spi-
ritualitd e la cultura.

La fase di preparazione, che ha coinvolto le
Chiese particolari e tante espressioni della co-
munitd cristiana, lo svolgimento e le proposi-
zioni votate a conclusione del Convegno paler-
mitano, lasciano chiaramente intendere che la
spiritualitd e la cultura assumono 'attenzione
prioritaria. Esse costituiscono le due modalita
correlate attraverso le quali il Popolo di Dio
pud coniugare, con autenticitd e incisivit, il
proprio rapporto con Gestt Cristo ponendosi,
nel contempo, in relazione con la storia pre-
sente dell'umaniti. La “forza profetica” della
veritd cristiana e “la fatica del concetto” affi-
dato all’'uomo dischiudono, anche al mondo
dell’educazione e della scuola, prospettive nuo-
ve di ricerca, di riflessione e di impegno.

Il documento dei Vescovi sul dopo-Conve-
gno e il progetto culturale della Chiesa in Ita-
lia offriranno sicuramente ricchi spunti di ri-
flessione e molte sollecitazioni che impegne-
ranno le comunita cristiane a promuovere € a
sostenere l'indispensabile opera dei cristiani
nell’ambito dell’educazione e della scuola.

Il Notiziario pubblica, inoltre: una breve
presentazione, con relativa valutazione, della
“Carta dei servizi” che durante I'anno scola-
stico in corso sta per essere accolta e applicata
dagli istituti scolastici; un articolo sulla
mondialitd e l'intercultura, allo scopo di ri-
chiamare 'attenzione su un’emergenza cultu-
rale ed educativa sempre pit diffusa,




IN PrIMO PIANO
La Lettera dei Vescovi
"Per [a Scuola"
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Nella giornata del 12 settembre 1995, presso la sede della Conferenza Episcopale Italiana, si ¢
svolto il Forum di presentazione della Lettera dei Vescovi “Per la Scuola”, resa pubblica nel
maggio dello stesso anno.
L’incontro aveva due finalita precise: celebrare il XXX anniversario del Documento conci-
' liare “Gravissimum Educationis”, che aveva richiamato U'attenzione della Chiesa sull’educa-
zione quale via privilegiata per l'evangelizzazione e per la promozione di una nuova umanita, e
- che ¢ stata la fonte ispiratrice dei successivi pronunciamenti magisteriali sul medesimo tema;
- preparare gli operatori e i responsabili nazionali della pastorale della scuola all' appuntamento
del Convegno ecclesiale di Palermo, a cui la parte conclusiva della stessa Lettera faceva un
esplicito riferimento.
Riportiamo in questo Notiziario gli interventi piil significativi, alcuni in forma schematica,
esposti durante l'incontro, sia perché sono stati richiesti, sia perché il pronunciamento dei
" Vescovi attraverso la Lettera riveste ancora la sua piena attualita, soprattutto per l'invito
all' atteggiamento della speranza, per il sostegno che esso ha voluto offrire alle persone singole e
alle diverse associazioni che operano nel mondo scolastico, e per l'incoraggiamento a promuove-
 re con maggiore decisione la pastorale dell'educazione e della scuola.

~

‘/RIPORTARE L'EDUCAZIONE AL CENTRO DELLA PASTORALE
(S. B. Mons. Cesare Nosighia) .......oocovveeririeienesiennieienensirens e sesesssasessesesaes pag. 8

LE ISTITUZIONI SCOLASTICHE E LE PROSPETTIVE DELLA RIFORMA
(prof. Gitseppe VACO) «ovvrvevierivrietreecrerencsirescemess et tsnece et e enseatenneasenenaenn pag. 11
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{mons. Giuseppe Pollano) ....eoveivireeisceierieieic e pag. 16

. PER LA SCUQLA (prof. Michele Colasanto) .......ccocvverrivrienironinnnrsrene pag. 18

-~ PER LA SCUOLA, PER L'EDUCAZIONE (a cura dell'Editrice La Scuola) ..... pag. 20
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© UN SAPERE PER LA VITA (la Segreteria del MSAC) ..o pag. 22
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RIPORTARE L'EDUCAZIONE
AL CENTRO DELLA PASTORALE

S. B. Mons. Cesare NOSIGLIA

1. Cari amici, a nome della Commissione
Episcopale per 'educazione cattolica, la cultu-
ra, la scuola e l'universit vi rivolgo il mio salu-
to e il piti vivo grazie per aver accolto I'invito a
partecipare a questo Forum di presentazione
della Lettera “Per la Scuola” che intende ri-
chiamare P'attenzione dell’opinione pubblica,
della comunita ecclesiale e civile a una realts e
a problematiche decisive per il nostro Paese.

In questi giorni di inizio dell’anno scolasti-
co diversi sono stati gli interventi che hanno
posto ['accento sulle esigenze, le sfide, le diffi-
colti e prospettive in atto nella scuola in Italia.
Come sempre 2 scuola fa discutere almeno in
alcuni momenti e in determinate circostanze,
ma dobbiamo purtroppo constatare che I'argo-
mento scuola non & molto presente nell’inte-
resse e nel dibattito sociale, politico ed econo-
mico del nostro Paese. Di fatto altri sono per
lo pitt i problemi emergenti, che riempiono
ogni giorno le pagine dei giornali e dei mass-
media. Eppure la scuola & vita, vita concreta
per tanti giovani, famiglie, docenti e responsa-
bili; la scucla & futuro in quanto in essa si
preparano gli uomini e le donne che domani
prenderanno in mano Je sorti di questo Paese
e nel orienteranno la vita e la storia.

2. Permettete allora che mi soffermi su tre
brevi considerazioni che a partire dalla Lettera
ne colgono alcuni degli aspetti a mio avviso pitt
rilevanti. Innanzitutto guardo ai primi prota-
gonisti della scuola: i giovani studenti.

La debole attenzione verso la scuola che
spesso mostra la nostra societd & lo specchio di
un problema ancora pitt grave, quello della dif-
ficoltd che oggi incontrano tanti educatori e

dello scarso peso riservato alle nuove genera-
zioni in una societd adultocentrica e sempre
piit vecchia e stanca non solo anagraficamente,
ma anche culturalmente; ragazzi e giovani la-
sciati sempre pili spesso soli, a se stessi, senza
modelli e valori educativi di riferimento e sen-
za avere il coraggio di dialogare seriamente con
loro sul piano culturale e morale. Giovani che
respirano sempre piti un clima di disimpegno e
di relativismo culturale, privati di reali shocchi
professionali e di lavoro o considerati solo og-
getto di cura e di preoccupazione di fronte a
tragici fatti (come il preoccupante fenomeno
dei suicidi giovanili) o esplosioni di violenza o
di droga; eppure si tratta per lo pit di genera-
zioni nuove che chiedono di essere accolte
come interlocutrici, valorizzate sul piano so-
ciale, professionale e politico e guidate da per-
sone responsabili, educatori seriamente impe-
gnati sul piano anche dell'esempio oltre che
della competenza. E’ un compito che riguarda
non solo la scuola su cui non & possibile rovescia-
re responsabilita che sono di tutti: dalla famiglia,
ai mass-media, alla comunita ecclesiale e civile,
alle forse economiche e sociali del Paese.

3. Ho ancora negli occhi e nel cuore I’evento
stupendo e stimolante dell'incontro del Papa
con i giovani a Loreto. Attorno a un testimone
forte e coinvolgente del nostro tempo, attor-
no a valori spirituali, morali e culturali che
fanno parte delle radici della nostra civilta eu-
ropea, attorno a un progetto di vita chiaro e
definito di libertd e di solidariets e di pace,
attorno a impegni forti e condivisi, i giovani
hanno dimostrato non solo il loro interesse,
ma la loro volontd decisa di rendersi




" corresponsabili e protagonisti del loro futuro,
- di quello dei loro Paesi, dell’'Europa.

- .. Le nuove generazioni chiedono di essere
ascoltate, responsabilizzate, coinvolte in pro-

. poste serie e motivate; i giovani non sono cele-

brativi ma concreti, conoscono i problemi e
sentono chi indica loro soluzioni adeguate an-
che se faticose per affrontarli e risolverli.

Tl Papa crede nei giovani, i ama e trova con

“ Joro una sintonia profonda che va oltre I'im-
P

N

mediato, perché & esigente con loro, chiede
molto, offre ideali alti e rischiosi.

1l Papa & un grande moderno e attuale edu-
catore dei glovani.

Dico questo perché credo che anche la scuo-
la come ogni altra agenzia educativa - famiglia,
gruppi... -, ma prima ancora l'intera societa
civile e la comunita ecclesiale, debbano ritor-
nare & puntare con slancio creativo e fiducioso,
sull'educazione integrale delle nuove genera-
zioni vivendo, vivendo dentro le situazioni di
vita dei giovani, con una passione educativa
verso di loro, piti forte e condivisa da parte
degli educatori, ma anche con un pitt diretto
coinvolgimento dei giovani stessi a questo cam-
mino faticoso, umile ma decisivo che & il con-
durre avanti insieme la crescita culturale e
morale della persona.

Quello che scoraggia i giovani e li delude, li
chiude in se stessi, & il disinteresse, il confina-
re i loro problemi ed esigenze dentro spazi
ristretti privi di ideali forti, di progetti concre-
ti e coinvolgenti, l'illuderli di stare dalla loro
parte riempiendoli di parole altisonanti, senza
sbocchi concreti di vita e di futuro.

Bisogna partire dalla speranza per poter edu-
care e non perderla mai. La speranza nelle nuo-
ve generazioni per quello che sono oggi e non
solo per quello che noi vogliamo che siano o
che pensiamo debbano essere.

Questo & il messaggio che mi pare emerge
con forza dalla Lettera “Per la Scuola” che stia-
mo accogliendo e su cui intendiamo oggi ri-
flettere: una scuola a servizio della educazione
integrale della persona del giovane; una scuola
comuniti di persone in dialogo tra loro in cui

' clascuno da e riceve, concorre alla crescita di
tutti; una scuola che offre una cultura per la
vita delle persone e dunque capace di comuni-

care conoscenze ma anche valori e proposte di
significato.

4. La Lettera poi colloca questo tema dentro
un contesto piti ampio di riferimento ecclesia-
le, sociale e culturale. Perché & inevitabile che
questa istituzione respira e vive dentro I'habitus
della nostra societa e di questa & come lo spec-
chio nel bene ¢ nel male.

E questa & indubbiamente un’altra impor-
tante chiave di lettura della Lettera. La Chiesa
in Italia & oggi impegnata a verificare con reali-
smo e atteggiamento positivo e di servizio, la
sua identita e il suo compito dentro il Paese,
per contribuire al suo rinnovamento.

Siamo alla vigilia del grande appuntamento
di Palermo sul "Vangelo della caritd per una
nuova societd in Italia", da cui dovranno scatu-
rire quelle linee e orientamenti concreti per
avviare un progetto culturale di sicuro riferi-
mento per tutta la vita delle nostre comunita
ecclesiali; un progetto che partendo dalla no-
vita assoluta e permanente del Signore risorto
e presente nella storia, si propone di incidere
nella cultura, nella mentalitd e nel costume
della gente ponendo in moto dinamiche di pre-
senza e di proposta evangelica, di servizio e di
impegno cristiano in tutti gli ambiti del vissu-
to personale, familiare e sociale. Quali sono le
vie e i metodi per questa ripresa di iniziativa
culturale, caratterizzata in senso cristiano, su
cui la Chiesa in Italia intende scommettere il
suo futuro e la sua presenza di servizio al Paese?

Palermo ci offrird certamente delle indica-
zioni, ci auguriamo, concrete e pastoralmente
convincenti su cui impegnare il cammino delle
nostre comunitd e di ogni credente.

Dentro questa prospettiva si colloca 'am-
bito dell'educazione e della scuola con le sue
grandi potenzialitd, un ambito su cui la Chiesa
ha una consumata esperienza diretta, attraver-
so le sue istituzioni, associazioni e centri cul-
turali e al quale tanti pedagogisti ed educatori
hanno offerto un significativo e valido e com-
petente e creativo contributo di pensiero e di
favoro.

Credo che per questo l'educazione e la scuo-
la rappresentino il banco di prova del progetto
culturale che si intende promuovere e su di
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essi st misurerd la sua forza propositiva e la sua
reale incidenza per il futuro.

Questo nostro incontro si inserisce dunque
in questa fase ed & una tappa della preparazio-
ne che la Chiesa in Italia sta facendo a questo
evento di Palermo: il Vangelo della carita pas-
sa anche attraverso la cultura, anzi esige che il
suo contenuto sia adeguatamente inculturato
nella mentalitd e nella prassi dei soggetti, per
tradursi in coerenti comportamenti di vita (fa
cultura & la prima via privilegiata del vangelo
della carita indicata nella Traccia di Palermo).

L’educazione dei giovani rientra nel Vange-
lo della carita perché opera di amore, dono di
verita e di cultura, tanto necessario quanto il
pane materiale. In questo senso il servizio dei
docenti, in particolare di quanti lavorano per
rendere ]a scuola sempre meno estranea ai pro-
blemi educativi e pilt attenta alle reali esigenze
della persona nella sua globaliti e ai suoi valo-
ri, si pud ben definire un compito che rivela la
caritd di Dio verso ogni uomo. La comunita
cristiana lo sa bene, confortata com’e dalla Pa-
rola dell’unico Maestro Gesd, che ha mostrato
con la sua parola e la sua vita che cosa signifi-
chi educare alla veritd e all'amore per vivere
da uomini liberi e responsabili. Alla scuola di
Cristo ogni educatore cristiano pud trovare il
coraggio e la spinta a continuare nel suo impe-
gnativo compito di formare la mente e il cuore
dei suoi alunni per renderli appassionati ricer-
catori della verita.

5. C’¢ infine un ultimo aspetti significativo
che voglio ricordare: la Lettera & uscita que-
st'anno 1995, anno in cui si celebra, come sa-
pete, il 30° anniversario della Gravissimum
Educationis, promulgata il 28 ottobre 1965.

La dichiarazione del Concilio & tuttora viva
e attuale. La sua apertura e positivita, la con-
cretezza delle sue indicazioni, rappresentano
un punto fermo che va riscoperto e
attualizzato.

Tanti altri testi magisteriali che sono segui-
ti hanno via via approfondito i temi di questa
dichiarazione esplicitandone i punti e
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modernizzandone i contenuti, ma quello che
resta tattora significativo & il taglio pastorale e
positivo, direi ecumenico e dialogante, carico
di speranza e aperto alla collaborazione con
tutti gli uomini di buona volontd desiderosi di
impegnarsi nel campo della educazione, che
traspare da quel testo; un taglio sereno e
costruttivo, dialogante e aperto, che la nostra
Lettera ha mantenuto anche 13 dove affronta
temi complessi e difficili, quali FIRC e la scuola
cattolica.

1l problema educativo & troppo importante
per perdersi in polemiche o anche in recrimi-
nazioni pure giustificate da ragioni oggettive.
Continuiamo a credere - afferma la lettera -
nella validita della ricerca fatta insieme a tutti,
a condizione che essa non si accontenti del-
l'accordo sul minimo consenso contrattabile
ma accetti le dinamiche talora difficili di un.
cammino nel quale le differenze contribuisco-
no lealmente alla costruzione di un orizzonte
comune di significati, di valori e di proposte
per il bene dei giovani.

E’ un principio che guida le diverse consi-
derazioni che la Lettera poi fa circa I'educazio-
ne, la cultura, i soggetti, le istituzioni scolasti-
che, le riforme e il contributo dei cristiani alla
scuola e nella scuola del nostro Paese.

6. In conclusione la Lettera non ha lo stile dei
classici documenti. Essa & piuttosto un itine-
rario di riflessione e di proposta da rendere
vivo mediante il dialogo e 'esperienza concre-
ta dell’educazione a scuola, nelle famiglie, nel-
la comunita ecclesiale e civile, con i protagoni-
sti - giovani, genitori, docenti e responsabili - e
con tutte le componenti della societd interes-
sate al problema.

Proprio per questo ¢i auguriamo che possa
essere oggetto di confronto costruttivo con
tutti, avvii dentro le comuniti ecclesiali e sco-
lastiche un dialogo con giovani e tra loro, in
primo luogo, serva a riportare al centro della
considerazione delle comuniti i problemi edu-
cativi.




LE ISTITUZIONI SCOLASTICHE
E LE PROSPETTIVE DELLA RIFORMA

prof. Giuseppe VICO

L'espressione “istituzioni scolastiche” apre a
una serie di interrogativi e di problematiche
. che & bene richiamare al fine di non dare per
acquisito un orizzonte di eventi e di significati
ancora sconosciuto o non sufficientemente con-
siderato e non assunto come oggetto d’indagi-
. ne serio. Le istituzioni scolastiche, da un lato,
- pesano sul sociale e sul politico come macigni,
come “cose” incombenti ¢ immanenti la cui
caratteristica sarebbe fondamentalmente la sta-
ticitd, la cronica obsolescenza e il bisogno co-
stante di cure ricostituenti. In parole molto
semplici & diffuso nell’inconscio collettivo un
fantasma delle istituzioni scolastiche come por-
tatore soprattutto di preoccupazioni individua-
listiche, la cui risonanza non va spesso oltre
'ambito familiare e il Consiglio di classe e che
da vita ad una graduale diseducazione involon-
taria in ordine alla possibilita di interpretare le
istituzioni in modo pitt articolato e finalizzato
e di elaborare strategie, anche minime, di par-
" tecipazione e di interazione innovativa.
- Dallaltro lato regna sovrana I'idea di “scuo-
la”, come realts pit affettiva e interattiva che
' istituzionale, come bisogno di poter disporre
di un approdo sicuro e significativo per confe-
rire continuitd all’educazione familiare e, so-
prattutto, allo sforzo parentale di assicurare ai
fighi un vissuto scolastico ed extrascolastico
- che non si discosti molto da quello familiare.
.= Potremmo identificare, senza dimenticare
‘coloro i quali hanno predicato sulla morte del-
la scuola e della famiglia, una terza posizione
nelle idee e nei fatti di coloro i quali corrono a
rotta di collo, pitt in fretta della societd in
rapida e continua trasformazione e, per
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intima paura di perdere il loro treno della sto-
ria, si affannano intorno ad una ormai
parossistica idea di istituzioni scolastiche come
supermercati dell’efficientismo e della esube-
ranza di insegnamenti, di libri, di interazioni.

Le “istituzioni scolastiche” e la “scuola” sono
purtroppo anche una miscellanea di quanto
sopra richiamato. Dopo decenni di convivenza
o di simbiosi con le contraddizioni della socie-
ti e della cultura, le istituzioni scolastiche, a
parte la breve e significativa fase del
Sessantotto, non hanno assunto le connotazioni
della miscela esplosiva. La situazione minaccia
ogni giorno di precipitare ma la scuola, per
usare un’espressione ricorrente, alla fine “tie-
ne” e dimostra di poter disporre di energie
sane e di capaciti di innovazione costante. Una
buona dose di tradizione positivistica, di
pragmatismo deweyano e di pensiero gentiliano
& presente nella scuola e costituisce una di-
mensione quasi imprescindibile nel pensare la
scuola e nel fare scuola.

La cultura del secondo dopoguerra e l'av-
vento della scuola di massa, cosi articolata, com-
plessa, ricca di possibilita e di prospettive, non
procedono con sufficiente sintonia e le crisi e
le cadute culturali e ideologiche hanno non
poco ostacolato le periodiche prospettive di
riforma delle istituzioni scolastiche.

Credo sia innegabile una caduta graduale di
idee forti sulla scuola e sui fini della stessa in
una situazione planetaria che avrebbe richiesto
una attenta valutazione prospettica e sistemica
delle istituzioni scolastiche accanto a quella
familiare e a quelle comunitario-territoriali che,
soprattutto dagli anni Sessanta-Settanta, an-
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davano articolando le loro presenze qualitative
¢ quantitative e costituivano le linee portanti,
accanto all'avvento della televisione, di quello
che in breve tempo sarebbe diventato non solo
un fatto politico-sociale, economico, di tra-
sformazione della vita sul territorio, ma so-
prattutto, per cid che interessa noi, un sistema
formativo policentrico.

Ci troviamo, forse senza esserne sufficien-
temente consapevoli, in un nuovo mondo la
cui costituzione & stata ed & assai lenta nei
processi di trasformazione profonda delle cul-
ture e delle coscienze. L’attenzione
ermeneutica sul nostro tempo non dovrebbe
dimenticare di distinguere tra il divenire rapi-
dissimo del tempo quotidiano e la pilt lenta
“passione” delle coscienze individuali e dei tra-
passi culturali. If concetto stesso di istituzione
e quello di “istituzioni scolastiche” in partico-
lare non possono prescindere da alcune
connotazioni quali la durata, I"organizzazione,
I'espressione di autoritd e di legalits, la di-
mensione sociale positiva e la consapevolezza
critica intorno al discernimento tra le varie
istituzioni e quelle che per loro natura hanno
un compito peculiarmente formativo ed
educativo. Tra queste ultime la scuola occupa
un suo posto ben definito anche se una dialetti-
ca secolare, particolarmente accentuata ai nostti
giorni, tende periodicamente ora a distinguere,
ora a dicotomizzare cid che invece deve costitui-
re Papporto pluralistico, sinergico, integrale al
fine della piena umanizzazione di ciascun uomo:
listruzione, I'educazione, I'apprendere il proprio
€ con altri, amare e l'essere amati, il donare il
ricevere, il conoscere e 'essere conosciuti.

Come tutti ben sappiamo, seppur da
angolature diverse, 1’”educazione” e
I”educativo” sono oggi avvertiti come bisogno
profondo di qualcosa che possa colmare vuoti
e lacune esistenziali e relazioni senza che detto
travaglio sia ricondotto ad una questione di
fondamenti e di fini. La caduta delle teorie
pedagogiche trova nell’educazione attuale una
conferma intorno al fatto che I'educazione &
un evento che deve coinvolgere, durante il qua-
le si pud condividere itinerario e orizzonti di
senso, in virtds del quale tutti gli uomini e cia-
scun uomo non possono prescindere dalla di-
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mensione etica e religiosa e dalla impegnante
esperienza dei valori condivisi. Dird subito che
la scuola di oggi sta vivendo un fermento ricco
€ positivo su queste questioni. Ritengo si stia
superando la fase acuta della demotivazione e
della assuefazione alla frustrazione. le riforme
istituzionali segnano a volte il passo non solo
per mancanza di volontd politica o di mezzi
economici. Le ragioni sono pitt profonde. L'at-
tesa del sistema formativo policentrico & dj
natura antropologica, ancora implicita, Spesso
inespressa per difficoltd ad uscire da una peda-
gogia inerziale e da una visione della scuola
sempre e comunque in crisi. Occorre riflette-
re sul fatto che [a scuola di massa, nella sua pit
vasta accezione, € una creatura molto giovane,
giunta forse appena alla fase adolescenziale. La
vorremmo ad ogni costo matura come istitu-
zione e nel contempo facciamo di tutto per
mantenerla bambina come ambiente educativo.
Non si tratta solo di vissuti psicologici e politi-
ci; sono in questione pit che mai: la gestione
di istituzioni scolastiche che devono essere “di
tutti e di ciascuno” senza eccezioni, la
valorizzazione della “diversita” come bene pe-
dagogico e sociale, il costante sforzo in ordine
al superamento delle antinomie tra istruzione/
educazione, tra scuola orientativa/scuola
selettiva, tra vita scolastica quotidiana, pro-
grammata all'insegna dell'impegno responsa-
bile su compiti e progetti semplici, lineari, cul-
turalmente forti e una temporality frenetica
ed esuberante di interazioni, di insegnamenti,
di libri.

Scuola giovane in un contesto di persone
superate e di idee obsolete? Dobbiamo essere
animati da una buona dose di ottimismo. Non
possiameo nascondere la positivita di una realta
scolastica che in pochi decenni ha saputo far
fronte a compiti immani. Il far fronte non &
certo ancora istruire ed educare ma costitui-
sce la premessa della rottura tra un mondo in
cui il valore della vita scolastica era appannaggio
di pochi e quello odierno nel quale il fine della
scuola, quella della formazione dell'uomo e del
cittadino, & alla portata di tutti.

Il tema della scuola “realti giovane” deve
essere considerato complementarmente a quel-




Jo dell’esplosione dell’extrascolastico e dei bi-
- sogni educativi di quest'ultimo. In questo rap-
~porto, in gran parte nuovo, sta la difficolta di
 interpretare la complessita di un fenomeno che
& politico, sociale, culturale ma che & soprat-
* tutto un fatto coinvolgente, in modo pit in-
- formale che formale, le persone, le famiglie e
- T'educabilita dei singoli, dei gruppi e delle co-
munits alle prese con la rapida trasformazione
dei modi di vivere e della difficile attivazione
nella auspicata “comunitid educante” di una
cultura e di una pedagogia della solidarieta e
del servizio.

Ogni prospettiva di riforma no potra pre-
scindere da un ridimensionamento delle posi-
zioni scuola-centriche, ora storicamente con-
solidate, ora narcisisticamente assunte, ora
esercitate per necessita. I mutamenti tanto im-
percettibili, quanto radicali negli anni Ottan-
ta, che stanno modificando la fisionomia della
scuola stanno inducendo a pensare che i pro-
cessi formativi si presentano molto piti varie-
gati e complessi rispetto alla centralita della
scuola. Essa si avvierebbe a diventare un “mi-
nimo garantito”, indispensabile nella
formalizzazione del pensiero e nella
socializzazione e civilizzazione, cosi come nella
formazione al rispetto della vita e della salute
nell’etd evolutiva, minimo garantito al quale,
non solo vanno aggiunti momenti di altra na-
tura formale e informale dell’extrascolastico e
del familiare, ma al quale vanno altresi affian-
cati momenti e istituzioni formativi specifici
oggi non piit prerogativa della scuola.

Da un lato, quindi, 'emergere di un siste-
ma formative policentrico, dall’altro una scuo-
la che, nonostante la perdita di centralitd so-
ciale, costa sempre di pit1, in modo non sem-
pre giustificato e finalizzato, e costituisce oc-
casione per polemiche piti finalizzate ad un
risparmio impossibile che ad una prospettiva
di riforme e ad una strategia politica a lungo
respiro, destinata a modificare e a innovare,
soprattutto attraverso l'autonomia, la qualita
delle istituzioni scolastiche e del vivere nella
scuola. Su queste ultime questioni il discorso
& molto serio e grave: dispersione scolastica,
abbandoni, emarginazione, dicotomia scuola-
famiglia, demotivazione dei docenti, scarsa sen-

sibilitd psicologica e pedagogica verso la “di-
versitd” non consentono a un buon numero di
alunni di attingere finalita formative adeguate
e ai docenti di vivere il tempo scolastico con
sufficiente motivazione alla programmazione e
all'interazione.

Finalmente stiamo approntando un artico-
lato e sostanzioso programma di formazione
dei docenti di ogni ordine di scuola. Traguardo
assai fmportante per i frutti che ne verranno e
che gi3 si possono cogliere nella significati evolu-
zione dai bisogni sempre pilt intenzionali a co-
gliere e ad interpretare i problemi educativi e
informativi, nella scuola nell’extrascolastico, alla
luce di idee direttive, di orizzonti valoriali, di
preparazione scientifica e didattica.

Ancora: se la scuola & vita, preparazione alla
vita e sfida a non pochi aspetti della cultura e
delle esistenze odierne, non possiamo prescin-
dere dagli esiti della complessita, della cultura
del disincanto e della secolarizzazione. 1l fer-
mento che stiamo vivendo costituisce un ri-
chiamo per tutti noi, insegnanti ed educatori,
a non prescindere pil, per consapevolezza e
ricerca continua, dalle dimensioni di senso nel-
I'opera educativa. L'educazione, in sintesi, &
un evento etico, personale e relazionale e per
un credente & altresi una esperienza peculiar-
mente aperta al trascendente. La ripresa di un
pensiero forte sulla scuola porterd certo un
contributo rilevante sul piano delle prospetti-
ve di riforma, prospettive spesso intese come
meri processi di innovazioni fini a se stesse,
senza che le ragioni di fondo per cui cambiare
¢ innovare entrino nel comune sentire intorno
all’uomo e intorno alla politica a servizio della
persona e delle persone prima che delle istitu-
zioni.

In questi ultimi decenni listituzionale e
{’educazionale hanno finito per porre in ombra
I'educazione e I'educativo. Questi ultimi sono
elementi sostanziali di ogni vita e rischiano di
stemperarsi e di scolorirsi se interventi politici
concreti e progetti educativi a misura di per-
sona e di alunno non arricchiscono costante-
mente il sistema formativo polivalente di in-
novazioni reali, di finalit attingibili, di ricono-
scimenti della dignita professionale e di co-
stante attenzione politica e culturale al dovere
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di promuovere 'educazione nell’etd evolutiva
e di interpretarne, anche in momenti difficili
e tragici, le connotazioni misteriose e mai as-
surde. E’ 'opportunita offerta 2 noi credenti
per una riappropriazione cristiana di un tempo
forse un po’ enfaticamente definito
postcristiano. Essere cristiani nella complessita
e nella frammentazione, attingendo queste ca-
ratteristiche del nostro tempo anche e soprat-
tutto in senso positivo, unitamente alla ripresa
dell’antropologia e della teologia pedagogica, si-
gnifica altresi “guarire” e allontanarsi da quella
cultura autoreferenziale che tanto danno ha pro-
curato alla educazione dei giovani e alla societs.

Occorre riformare tenendo presente I'iden-
titd dell’alunno nelle varie fasi dell’eta evolutiva.
Scuola di tutti, scuola di massa hanno spesso
significato “zone di parcheggio” e opportunita
in negativo offerte agli adolescenti e ai giovani
per moratorie esistenziali. Il lavoro, le
problematiche esistenziali, la solidariet3, [a
pace, la salute ecc. sono questioni talmente
vitali e urgenti da investire macro e micro ri-
forme. E’ urgente snellire i programmi, i curricoli
al fine di dare la possibilita agli attori della scuola
di gustare, pitt di quanto non avvenga ora, 'edu-
cazione e l'istruzione disponendo di tempi suffi-
cienti e liberandosi di quel coacervo di tante
cose che ostacola non poco sia I'elaborazione sia
l'attuazione dei vari progetti educativi.

Le prospettive di riforma sembrano cozzare
spesso contro problemi di edilizia scolastica,
di pesanti condizionamenti ambientali, di vio-
lenze e di soprusi. Le decisioni politico-legisla-
tive dovrebbero tradursi in orientamenti chia-
ri, attuabili. L'autonomia, finalmente alla por-
tata della scuola, delle famiglie e delle comu-
nita, dovrebbe provvedere al resto.

L’innalzamento dell'istruzione obbligatoria
fino al sedicesimo anno dara I'awvio ad una
nuova e pit accelerata “rivoluzione” sociale e
pedagogica e addurra in pochi anni una revi-
sione, nella forma e nella sostanza, della scuola
degli adolescenti e dei rapporti tra quest’ulti-
ma con la cultura e il territorio. Ci si accorgera
in concreto che 'adolescenza non costituisce
un universo compatto, pronto a rispondere con
comportamenti omogenei alle sollecitazioni
della moda o del divertimenti, ma una realt

differenziata e ricca di bisogni e di attese pro-
fondi non tenuti nella dovata considerazione
nella scuola e nella societa. 11 bisogno di ap-
prendimento e di cultura dovrd trovare nella
scuola risposte adeguate ad un mondo ancora
sconosciuto e spesso colto solo con i parametri
dell’'urgenza e dell’emergenza. La scuola di
massa, allungata di due anni, indurrd a render-
ci conto che proprio gli adolescenti chiedono
una scuola ricca di umanitad e di interazioni
significative. Sara un'ulteriore chiamata a pri-
vilegiare i fanciulli evangelici ormai cresciuti,
perché la chiamata “permane e nessuno pud
definirsi educatore cristiano se non &, per pri-
mo, entrato con la propria umanita nel Campo
di forza di questa chiamata creatrice” (M.Lena),
in virtt della quale il mistero vocazionale e
professionale dell’educatore, non ideale ma in
carne ed ossa, viene ogni giorno in luce promuo-
vendo uomini sempre piti umani e pronti a dar
vita a conversioni cristiane dell’educazione.

In questa auspicabile e in parte gia presente
atmosfera di nuova “paideia” quale sar3 il com-
pito della scuola di stato e di quella non stata-
le? Ritengo che nessuno nell’educazione quo-
tidiana, possa vantare primati o precondizioni
di successo o di immagine positiva. Educare &
un rischio, una scommessa, un impegno libero
della ragione in prospettiva di ricerca della ve-
rita per una graduale e sempre pitl piena
responsabilizzazione.

Il documento “Per la Scuola” della Com-
missione Episcopale CEI per I'educazione cat-
tolica, la cultura, la scuola e I'universits va in-
nanzi tutto inserito e colto nella pit vasta e
puntuale riflessione che la Chiesa ha condotto
e sta conducendo sulle dimensioni e sugli oriz-
zonti educativi del secondo dopoguerra e in
prospettiva di terzo millennio. Gia dalle prime
battute i si trova a dover fare i conti con
qualcosa che sembra ovvio, ma che tale non & ,
proprio in una societa in cui la famiglia, la scuola
e i mezzi di comunicazione soprattutto, men-
tre richiamano con insistenza quasi parossistica
questioni e difficolta educative, segnano poi il
passo allorché si tratta di passare dall'essere al
dover essere, dall'analisi dei bisogni all'impe-
gno coinvolgente e finalizzato.

Il primato deil’educazione e dell’educativo




" & affermato e analizzato nelle sue dimensioni
esistenziali, interattive, di vita scolastica, di
rapporto e di evento educativo che ha come
protagonisti genitori, docenti, alunni e comu-
nita. Il tutto & permeato di un sano e a volte
preoccupato ottimismo, contraddistinto dalla
volonta e dalla possibilitad della proposta. Do-
cumento pedagogicamente ricco, dal quale
emerge con forza I'idea che il primato del-
'educazione e dell’educativo risulta vano e ste-
rile senza il recupero forte di un orizzonte di
senso “forte” e “condiviso”, che riporti anche
il problema dei fini dell’educazione al suo giu-
sto posto. “Si tratta di capire che il futuro &
legato alla scelta dell’educazione” (n.6} e che
il primato delle persone e delle relazioni “sulle
pur indispensabili e necessarie istituzioni” &
una conquista costante. Si afferma ancora: nella
nostra vita “& venuta meno la trasparenza dei
fini”, a prescindere dai quali 'educazione inte-
grale dell'uomo risulta assai problematica se
non impossibile. Da cid il richiamo ad un qua-
dro di riferimento unitario in un mondo conno-
tato da “un pluralismo culturale povero di evi-
denze condivise, contraddistinto dalla conviven-
za passiva dei diversi orientamenti e talora dalla
pretesa neutralith della scuola circa i valori”,

I contributo, che i Vescovi e la comunita

cristiana possono dare all'impresa progettuale
di rimettere I'educazione e 'educativo in posi-
zione di preminente e peculiare elaborazione
pedagogica ed etico-religiosa nella scuola, “si
limita” a riprendere veritd incarnabili anche
nella realtd odierna e a rimotivare, secondo
I'originalith cristiana, su alcuni temi educativi
fondamentali:
a) l'idea di scuola per la persona e di scuola
delle persone, ciod di uno spazio relazionale
“nel quale alcuni soggetti personali concorro-
no alla costruzione di identitd personali libere
e consapevoli, tramite una proposta culturale
seria e ricca di significati validi e condivisi” (n.5);
b) la scuola intesa “non tanto come obbligo da
assolvere ma come doverosa risposta della so-
cieta e delle sue istituzioni al diritto all’educa-
zione e all'istruzione delle persone” (n.6).

Si tratta di un importante recupero, oltre
tutto, della centralitd degli attori responsabili
dell’educazione scolastica: il docente e l'alun-
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no, 'educatore e I'educando. La conquista e la
costruzione dell’autonomia appate indispensa-
bile per liberare persone e istituzioni dai mol-
teplici incapsulamenti.

Necessario riprendere 'orizzonte veritativo
nel quale I'evento educativo si attua. Scrive
Giovanni Paolo II che Peducazione & “... una
comunicazione vitale che non solo costruisce
un rapporto profondo tra educatore ed edu-
cando, ma li fa partecipare entrambi alla verita
e all'amore, traguardo finale cui & chiamato
ogni uomo” {(n.6).

La “Lettera”, pitt che guardare “in avanti”
sembra soffermarsi sull’invito a guardare “in
alto” per consentire una paideia educativa cen-
trata su valori forti e condivisi, su una costante
elaborazione di finalitd senza prescindere dai
fini, sulla necessitd di dare vita ad una cultura
e ad un ordinamento socio-politico che sap-
piano salvaguardare contemporaneamente i va-
lori propri delle identita locali e P'apertura soli-
dale al piti vasto ambito nazionale, europeo,
mondiale”. Famiglia, scuola e comunitd sono
attentamente messe a fuoco alla luce anche
dell”"applicazione del principio di sussidiarieta
e nel rispetto della diversitd dei compiti e del-
le responsabilitd” (n.12).

Cosa manca alla scuola di oggi? Cosa occor-
re per rendere ancora piit significativa una re-
altd tanto problematica quanto ricca di vissuti,
di umanitd, di cultura? Quali bisogni profondi,
impliciti, inespressi, si celano dietro tanto di-
sagio dei docenti e degli alunni?

1l documento & esplicito nel richiamare la
dignitd della persona dei docenti, la loro pro-
fessionalitd ed un pitt giusto ed equo ricono-
scimento di ruoli e funzioni. In sintesi si tratta
di ridefinire, “secondo un pit alto profilo la
figura dell’educatore nella scuola”. L'educato-
re cristiano deve vivere, testimoniare, promuo-
vere la partecipazione, annunciare il Vangelo
della caritd “per dire all'uomo che Dio lo ama”
e “dirlo con disegni concret dell’amore che
diventa servizio”, senza accontentarsi di “of-
frire un minimo” che si traduce il pit delle
volte “nell’offerta a tutti di una proposta
minimale”, indice della “preoccupante eclisse
delle grandi tensioni ideali” che permea la no-
stra vita quotidiana.
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LE COMUNITA CRISTIANE E LA SCUOLA

Mons. Giuseppe POLLANO

1. La formula che il titolo propone &, per la
teoria pastorale, evidente e necessaria. Fvi-
dente perché sta nei fatti: comunitd e scuola
sono due realta a sé stanti, capaci di reciproca
relazione, che di fatto tale relazione vivono;
necessaria perché sta nei tempi: mai come oggi
& indispensabile ai fini dell’educazione reale la
stretta interazione fra le due.,

Cid detto, non ne segue che la pratica di
tale teoria sia chiara e semplice: al contrario
essa & altamente problematica, perché proble-
matico oggi € e rimane in Italia il nesso fra le
comunitd concrete e la scuola concreta.

Non per nulla il pathos della Lettera Per la
Scuola & ansioso, sotto la logicita dei contenuti
e delle proposte; 1 Vescovi “vorrebbero”, vi si
dice al n. 1, impegnare le comunita cristiane, e
“si augurano” che il loro desiderio incontri at-
tenzione; chiedono alle comunita di “ravviva-
re decisione e fiducia” riguardo a una organica
pastorale scolastica (n. 15).

Toni preoccupati, che non sono neppure i
primi, e ci inducono a seriamente riflettere
sulle nostre intenzioni cristiane riguardo alla
scuola.

Intendiamo essere comuniti che postulano
la scuola, come spazio formativo del tutto ne-
cessario alla crescita armonica di cultura e fede?

O comunita che accettano la scuola, come
mondo parallelo con cui stabilire rapporti se e
quande diventano inevitabili? O ancora comu-
nitd che ignorano la scuola, come se tutta 'edu-
cazione importante potesse essere realizzata
fra le mura della parrocchia? O infine comunita
che subiscono la scuola, considerata ambiente
negativo, interferente, ai limiti corruttore?

Tutte ipotesi verificate sul terreno.

Ecco perché il titolo proposto apre prospet-

tive non semplici, da affrontare con un sup-
plemento di speranza e di audacia evangelica
rispetto allo stile con cui spesso s’affrontano.

2. Se vogliamo evitare, nei riguardi della scuo-
la, ogni “finzionismo” pastorale, parlando e
muovendoci “come se” tale alto interesse fos-
se accettato da tutti, converra esaminare da
vicino la tipologia delle comunita di cui parlia-
mo e riconoscere onestamente che non tutte
si mostrano idonee a recepire la Lettera Per la
scuola di cui discorriamo.

Non & qui il luogo delle lunghe analisi; ma
basta un criterio a guidarci: quello gia indicato
da Fare pastorale della scuola oggi in Italia,
dove al n. 4 si afferma che parlare di scuola
significa entrare nella logica della Gaudium et
Spes come logica d’un serrato rapporto Chie-
sa-mondo.

Le comunitd (e in primo luogo quelle
territorialmente e giuridicamente istituite, Dio-
cesi e parrocchie) possono comprendere e pa-
tire la questione di cui trattiamo soltanto se
non vivono ripiegate su di sé, e si fanno carico
di incontrare veramente la gente com’® e do-
v'e: la scuola &, appunto, uno dei grandi bacini
di esistenza dove il “mondo” &, vive, si prepara
a fare storia.

Vi & anche i caso di comunita non propria-
mente ripiegate ma sensibili soltanto ai pro-
blemi immediati che toccano al nostra miseri-
cordia. tuttavia & da ricordare che le opere di
misericordia non sono soltanto corporali, e
impegnano i cristiani nel dono della verita, che
¢ quello pitt arduo.

La sottovalutazione della questione cultu-
rale, insomma, la susseguente inadeguata sen-
sibilitd dei pastori, infine una residua e del




tutto ingannevole fiducia in modelli di scuola
obsoleti, tutto concorre a far pensare che la
pastorale della scuola interessi (e tocchi) agli
esperti 0 ai patiti. Ma stiamo pagando cara,
troppo, tale leggera interpretazione.

3. Non possiamo dunque permetterci alcun
stato onirico nei riguardi della scuola come
luogo d’evangelizzazione. L'educazione delle
nuove generazioni, della quale non manchia-
mo di parlare con insistenza, si gioca li proprio
sotto i nostri occhi.

E veniamo dunque alla questione centrale
del tema, che mi sembra consistere
inequivocabilmente nella questione culturale.
Che oggi la scuola veicoli cultura, e anche la
produca ampiamente, tutti lo dicono, che dun-
que essa alimenti le personalitd, entri nel loro
metabolismo formativo, radichi inesorabilmen-
te quelli che Paolo VI enumerd come “i criteri
di giudizio, i valori determinanti, i punti di
interesse, le linee di pensiero, le fonti ispiratrici,
i modelli di vita dell’'umanitd” (“L’impegno di
annunciare #f Vangelo” n. 19) & arcinoto: non
bisogna citare soltanto i media come
“persuasori”.

Ma che le comunita cristiane mostrino per-
tanto segni di reazione degna del fatto, non &
altrettanto evidente. Ci comportiamo spesso
come se la cultura fosse un fenomeno del tut-
to neutro, o (peggio) semplicemente fatale.
L'intelligenza & solo pift strumentale? Ebbene,
che farci? l'intelligenza & divenuta puramente
utilitaria? E’ un fenomeno epocalel

Cosi le nostre 100 ore di catechesi pre-
cresimale devono affrontare come Davide I'im-
ponente Golia delle migliaia di ore scolari
culturizzanti in altra chiave; non si tratta affat-
to, si badi di demonizzare la cultura ma pit
semplicemente, e stando coi piedi sulla terra,
di veramente dialogare, facendosi capaci di in-
contro, colloquio, scambio, cose tutte di cui
anche continuamente si parla. Ma quel Davide
potrebbe diventare un tentare Dio, se le co-
munitd non si attrezzano per rendersi conto di
che cosa significhi oggi relazione fede-cultura.
- Sele comunita sono depresse, il fideismo &
- alle porte.

Se le comunita non si dotano di piccoli “os-
servatori culturali”, minimo gruppo di laici sen-
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sibili e preparati che sempre si trova, come
possono venire informate su ¢id che la cultura
propone o oppone alla fede? .

Se... se.... Tutto & possibile, purché «i si
atteggi a cristiani consapevoli che la cultura,
ogni cultura, si offre come genitrice assidua
ed inevitabile, e la scuola & la sua mensa privi-
legiata. Dunque impegno assiduo di tutti i Pa-
stori (no pilt soltanto quelli che “capiscono”
per attitudine, preparazione, simpatia) ¢ mo-
bilitazione pastorale della fede: la potenza del
trinomio cultura-scuola educazione sta di fron-
te a quello costitutivo per qualunque comuni-
ta: catechesi-liturgia-carita.

4. Non saremmo cristiani, credenti nella Ri-
surrezione, se non cercassimo la nostra forza
prima di tutto come “potenza dall’alto”. Cosi
¢ indispensabile che le comunita cristiane af-
frontino la realtd della scuola prima di tutto
dinanzi a Dio, in preghiera.

Intorno al Vescovo, come nelle grandi oc-
casioni, si prepara la pastorale scolastica. Non
& soltanto un segno, evidentemente; ma la con~
vinzione radicata che al Signore della storia va
affidato questo dramma della storia altrimenti
non risolvibile, che & conservare nella veriti e
nella moralita le nuove generazioni anche me-
diante la scuola. Guai se non si pregasse assi-
duamente per intenzioni di questa portata.

La preghiera produce la responsabilita, che
a sua volta sveglia le curie, le provvede di uffi-
ci e strumenti adeguati; e al di 12 delle curie
entra nella chiesa del quotidiano Popolo di
Dio, Ia gente del territorio parrocchiale e delle
situazioni della vita. Organizzazione di incari-
cati, gruppi, attivitd svariate, convegni, uso dei
media, tutto & possibile a chi crede che il van-
gelo debba arrivare dove la scuola vive in mi-
gliaia di intelligenze, di progetti, di cuori entu-
siasti o svogliati.

Cosi la pastorale cammina, una lettera come
Per la Scuola fa fortuna, ha avvenire. Perché,
sia questa la convinta parola finale, i cristiani
aperti e pronti a tutto ¢id non sono pochi, ma
molti. Aspettano chiarificazione, impulso, ma
ci sono. Sarebbe grande peccato elaborare un
discorso di pastorale scolastica oggi, che non
fosse discorso di speranza certa per la Chiesa,
e di conseguenza per tutto il Paese.
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IN Pramo Prano

maggio 1996

PER LA SCUOLA

Prof. Michele COLASANTO

La recente Lettera della CEI sulla scuola meri-
ta di essere ripresa e segnalata all’attenzione
dei nostri lettori, perché per quanto rivolta
con evidenza ai segmenti dell'istruzione per i
giovani, si presenta ad essere applicata all’inte-
ro sistema formativo.

La considerazione di fondo, 'ottica del do-
cumento, & legata ad un rovesciamento di pro-
spettiva, la scuola vista dalla parte di chi & il
soggetto-oggetto della formazione e cioé la per-
sona, di chi si forma/viene formato. Il rappor-
to tra docente-discente & sempre un rapporto
interattivo, una relazione a doppio senso, che
trae perd il suo significato ultimo dalla centralita
che va assegnata al secondo. E’ una considera-
zione che pud apparire scontata. Ma non pos-
siamo dimenticare che nonostante il rigetto di
lunga data dei paradigmi educativi di tipo au-
toritarjo, tale considerazione appare spesso
inascoltata, di fatto. In particolare nel nostro
paese si sono fatti sentire alcuni effetti perver-
si delle politiche di ‘welfare’, quando queste
politiche hanno talvolta sottolineato piti I'inte-
resse degli ‘operatori’ scolatici che quello degli
‘utenti’; 0 quando la democratizzazione del si-
stemna educativo, la lotta alla diseguaglianza,
ha fatto perdere di vista le specificita e le di-
versita dei singoli {vale sempre l'insegnamento
di don Milani sulla necessitd che per dare la
stessa cosa a tutti, non la si pud dare nello
stesso modo).

A questa considerazione di fondo che nasce
dal documento della CEI se ne possono ag-
giungere altre che riguardano sia gli elementi

costituitivi di un’autentica strategia formativa
che alcune considerazioni di contesto per at-
tuarla.

Una strategia formativa non pud in partico-
lare dimenticare la natura educativa delle azio-
ni formative.

Questo significa che occorre essere consa-
pevoli dell’ambivalenza intrinseca di queste ul-
tima, tra il valorizzare le soggettivitd (educare
come crescita della persona) e ‘ammaestrare’,
stimolare la interiorizzazione di norme e valori
(e quindi proporli).

Il sistema formativo & poi, oggi, una realta
complessa, di cui la societd ha in particolare
un bisogno pressante, in presenza delle diffi-
coltd in cui versano i luoghi di socializzazione
tradizionali; ma al tempo stesso & il riflesso
della societd medesima e ne condivide quindi

e incertezze e le debolezze, culturali e strut-
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turali. In ogni caso non si pud mai trascurare la
dimensione sistemica dei processi formativi.
In questo senso la pervasivitd delle comunica-
zioni di massa, rafforzata dal progresso tecni-
co, impone alla scuola di interagire con esse
apprendendone ed insegnandone i relativi lin-

guaggi.

Per altro verso, la rilevanza assunta dai si-
stemi di istruzione verso i sistemi produttivi,
impone un raccordo esplicito con questi ulti-
mi, ovviamente non a scapito dell’autonomia
educativa delle scuole stesse. Questa situazio-
ne di estrema complessiti sta mettendo in dif-




ficolta i processi formativi di tutte le societd
post-industriali. Ma ne risentono maggiormente
quei paesi - come il nostro - in cui il processo
di formazione inizale & troppo breve e rigido
(anche se 'utenza sta reagendo da sé a questo
limite, cercando, nelle possibilitad offerte pur
disorganicamente dall’attuale offerta formativa,
soluzioni pilt 0 meno personalizzate); e in cui
manca un raccordo con la formazione continua
{perché tale formazione come & noto non ¢'g,
se non per alcuni segmenti limitati e non orga-
nici). Sulle condizioni di contesto, per una stra-
tegia coerente con i bisogni attuali, il docu-
mento della CEI offre almeno due spunti.

Il primo si riferisce alla necessita, ormai ol-
tre alla opportunita, di valorizzare il principio
di sussidiaritd, per realizzare una autentica
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mobilitazione collettiva a favore della scuola.
Questo vuol dire dare spazio in tutti i modi
alla societd civile, in particolare attraverso l'au-
tonomia e Vintegrazione pubblico-privato (o
per meglio dire, statale e non statale).

1l secondo spunto, si riferisce alla urgenza
di un recupero forte della dimensione
deontologica della professionalita docente. Solo
questo recupero potra assicurare alla scuola
una sua rivalorizzazione sociale (e quindi la sua
assunzione come prioritd anche da un punto di
vista dell'impegno finanziario da parte del si-
stema politico); e potrd soprattutto dare alla
scuola stessa quel ‘clima educativo’ che & la
condizione essenziale per la sua autorevolezza
agli occhi dei giovani, delle famiglie, di tutti i
suoi “utenti’.
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PER LA SCUOILA,
PER L'EDUCAZIONE

a cura dell'Editrice La Scuola

«Ma basta con questo maternage... E piantia-
mola con questo equivoco: la scuola non deve
educare nessuno, deve istruire. L’educazione
& questione ben pilt complessar. Cosi, all'in-
terno di un’articolata intervista sulla situazio-
ne italiana e sulle responsabilita dei gruppi cul-
turali e politici del nostro Paese, si esprime un
noto politologo. Che, ammettendo di avere
una biografia dal percorso intellettuale “a zig-
zag”, lancia strali per indicare tradimenti con-
sumati e catastrofi a portata di mano.

Ancora. Un documento di cinque fitte pa-
gine sottoscritto dalle firme di famiglia, che da
anni incontriamo quando esponenti dell’area
laico-marxista si ritrovano a parlare di scuola,
ci vuole spiegare perché e come sia necessario
passare «dalla scuola del ministero alla scuola
della repubblica» ciog ad un «sistema formativo
che deve pur sempre essere pubblico, pluralista
e nazionale: non quindi autonomia dallo Stato,
ma autonomia nello Stato...». E tutto cid che
non si colloca nello Stato non pud trovare ra-
gioni e dignitd di effettivo riconoscimento.

Una trascrizione, con parole pitt attuali, della
berlingueriana accettazione del pluralismo nelle
istituzioni con il rifiuto, ben sottolineato, del
pluralismo delle istituzioni. Cadono i muri a
Berlino, non cadono certi steccati che una
veterocultura, con patetico vigore, difende rin-
novando il proprio lessico, ma non il filo con-
duttore del discorso.

Anche questo documento, malgrado inseri-
sca en passant, 'espressione “progetto
educativo”, e usi al plurale, per denunciarle, le

“educazioni” delle quali la scuola dovrebbe es-
sere per alcuni un necessario contenitore, non
usa una volta la parola educazione, non le de-
dica riflessioni. Cosi come Repubblica e Stato
sostituiscono la societd né alla persona, e ad
un discorso su di essa, viene offerto l'onore
della citazione.

Accade che in una stagione della nostra sto-
ria, della quale si denuncia la delicatezza e la
precarietd con il sovraccarico di ansiose previ-
sioni per il futuro, divenuta crocevia di con-
traddizioni culturali e civili, si invochino per la
scuola e dalla scuola scelte che evitino di con-
frontarsi con la radicalitd del problema
educativo.

Cultura e istruzione, formazione e demo-
crazia, programmi e riforme, autonomia (la
taumaturgica parola-chiave dell’attualitd) e
strutture: un dizionario abbondante, allusivo
di difficolti e risorse, dal quale sono assenti, e
non a caso, parole fondanti tutto il discorso
scolastico, che ne propongano 'orizzonte
giustificativo: educazione, etica, dimensione
valoriale, passione umana, regole, idealiti, Una
scultura della timidezza» (Giuseppe Vico) che
censura percorsi di riflessione, a partire dalla
centralita della persona al cui primario servizio
la scuola (e con essa la societd) non pud non
essere orientata.

«Proponiamo il riferimento ad un’idea di
scuola per la persona e di scuola delle persone,
ciog a uno spazio relazionale nel quale alcuni
soggetti personali concorrono alla costruzione
di identitd personali libere e consapevoli, tra-




mite una proposta culturale seria e ricca di
significati validi e condivisi... Significati che
facilmente vengono trascurati dafla mentalita
* corrente: la ricerca della veritd, la comprensio-
ne dellidentitd e della dignita delle persone,
’educazione alla responsabilita e alla solidarie-
t3, il senso religioson.

Un’ampia citazione da Per la scuola, la “Let-
tera” dei Vescovi italiani del maggio scorso
‘che ci sembra utile riprendere per un esame
dei compiti e delle responsabilitd a cui non
intendiamo sottrarci.

Crediamo ad una scuola nella quale si ela-
bori un sapere per la vita, una cultura che sia
vissuta come alacritd dello spirito, desiderio di
conoscere, rifiuto dell'improvvisazione e del
pressappochismo, impegno nella ricerca, volon-
ta di ascolto, disponibilita all'inquietudine della
domanda e alla responsabilita della risposta.

Di qui la dimensione relazionale («la vera
vita & una relazione», dichiara Martin Buber),
di comunicazione interpersonale della scuola.
Da una corretta e arricchente dimensione
relazionale nasce una persuasiva educazione alla
cittadinanza. Nella multiculturalita, sempre pid
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visibile e destinata ad accrescersi, delle nostre
terre, nella coscienza che le nostre scelte van-
no ben oltre lo spazio culturale, civile e politi-
¢o in cui si compiono. Una nuova cittadinanza
nella societd, una nuova cittadinanza per la
scuola: il nodo & complesso, ma non per que-
sto pud essere ignorato. Proprio la fatica di av-
vertirne tutta la cifra, ci impedisce il silenzio.

Denunciamo pure rigiditd e complessita
della nostra scuola, disorientamenti dovuti ad
un’innovazione strutturale che, paradossalmen-
te ma non troppo, ha creato blocchi di inges-
satura resistente. Individuiamo le ragioni, i
modi, i livelli dell’autonormia cosi che non di-
venti una nuova icona del nulla scolastico. Di-
fendiamo della nostra dignita anche i connota-
ti economici. Ma il tutto collocato all'insegna
di un per Ueducazione che un comando dall’al-
to non rende, di per sé, efficace, né la legge
garantisce. E’ affidato alla consapevolezza di
quanti avvertono la spinta alla vivificazione di
una cultura della responsabilitd: non & un modo
per uscire dalla crisi di identitd professionale e
istituzionale dell'insegnante in questo faticoso
scorcio di fine millennio?
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In PriMO Piarno

maggio 1996

UN SAPERE PER LA VITA

Ja Segreteria del MSAC

Una lettera agile, aperta e lungimirante, Cosi
noi studenti abbiamo colto il documento che
la Conferenza Episcopale Italiana ha inviato
“agli studenti, ai genitori e a tutte le comunita
educanti”: Per la Scuola.

L'abbiameo letta dal nostro punto di vista,
quello di studenti cattolici impegnati nella scuo-
la e ne siamo rimasti favorevolmente colpiti
per la chiarezza del linguaggio e per l'immedia-
ta percezione delle luci e delle ombre presenti
nella scuola odierna. '

Ci piace mettere in evidenza alcune cose
che ci sembrane importanti da sottolineare.

Prima di tutto la grande attenzione data
agli studenti riconosciuti come “protagonisti
centrali, e non destinatari o utenti della scuo-
la”. B’ importante questo passaggio per ribadi-
re come tutti gli sforzi, nella scuola e per la
scuola, devono essere orientati verso I'educa-
zione di questi protagonisti. Invece troppe volte
la scuola italiana, soprattutto dalle forze politi-
che, & vista come un’azienda. Studenti prota-
gonisti che hanno tra le mani la propria vita e
che devono impegnarsi, attraverso il dialogo e
la partecipazione, a collaborare con le altre com-
ponenti scolastiche (genitori, docenti, dirigen-
ti, personale non docente) rispettandone ruoli
e competenze. Un impegno che non pud esse-
re ridotto solo nelle “sedi istituzionali” {consi-
gli di classe, d'istituto, distrettuali}) ma che
comincia gia nella vita quotidiana di classe.

La partecipazione e la responsabilita non
sono fini a se stesse; esse invece sono inserite
in un progetto educativo di ampio respiro. L’ac-
cenno poi alla valorizzazione delle differenze,
le quali devono contribuire “lealmente alla co-
struzione di un orizzonte comune di significa-

to”, ci conferma in alcune intuizioni emerse
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nel nostro Convegno svoltosi a Roma (mette-
re data} dal titolo Tessere di un infinito puzzle.
Valorizzare la differenza nella scuola per rin-
novare la societa.

Un progetto educativo, quello che i Vesco-
vi presentano, che punta alla formazione alla
cittadinanza e che sa aprirsi alla mondialita:
“L’educazione alla cittadinanza infatti aiuta a
non dimenticare - data I'interdipendenza che
ormai lega tutti i Paesi del mondo - che tutte
le nostre scelte hanno ripercussioni molto am-

pie”.

Percid i cenni fatti alla multietnicita e
multiculturalitd ci trovano non solo
consenzienti, ma proiettati verso l'attenzione,
la valorizzazione e la assunzione responsabile
di questi fenomeni ormai quotidiani. Tale pro-
getto educativo inoltre deve tener conto “dei
processi della partecipazione, della democra-
zia, della responsabilitd personale nel favoro,
dell'attenzione agli altri”.

L'offerta di un sapere per la vita & cid che
noi studenti da tempo chiediamo alla scuola e
questo oggi i Vescovi ci dicono essere compito
proprio della scuola, sia predisponendo “per-
corsi di conoscenza e di valutazione dei lin-
guaggi e dei quadri di riferimento, che caratte-
rizzano la fitta rete della comunicazione”, sia
nella “paziente e continuativa introduzione nel
mondo dei significati umani (personali e col-
lettivi), che sono stati e sono continuamente
intuiti, comunicati e custoditi nella letteratura
e nell'arte, nella ricerca scientifica e filosofica,
nell’esperienza spirituale e religiosa”. A tal pro-
posito ¢i sembra vieppitl importante I'insegna-
mento della religione cattolica (del resto scel-
ta dalla maggior parte degli studenti) per
lineliminabile apporto che esso da “alla defi-




nizione dell’orizzonte di valori propri della vo-
- cazione umana integrale”.

.+ (i piace, infine, come nell’ultima parte si
sia ribadito il concetto che I'apostolato d’am-
‘biente nella scuola & pastorale giovanile e che
questo & un campo ancora tutto da esplorare.
Tra i protagoms‘a di questa pastorale d’am-
Biente ci sono “le aggregazioni studentesche di
spirazione cristiana”. Queste, dice la Lettera,
‘dovrebbero trovare nella comunita sostegno
¢ incoraggiamento”. E ancora la Lettera asse-
gna a queste aggregazioni il compito “di far
“maturare i giovani nella responsabilita pastora-
e nei confronti della scuola”. Su questo ver-

' La pubblicazione della Lettera Per la Scuola &
un evento talmente importante da spingermi a
- scrivere questo articolo nel modo che faro!
. Solitamente quanto viene scritto su P&D
diviene molto difficilmente e molto raramen-
te patrimonio dei gruppi diocesani. Questa &
una ferita nel cuore di chi P&D lo ama davve-
ro, di chi per P&D sacrifica ore preziose della
propria esistenza.
- Questo accade anche se P&D & un giornale
" unico per qualita, agilitd, comunicativita!
Il tentativo di questo articolo allora pud
‘essere quello di incominciare a scardinare dal-
le coscienze dei gruppi diocesani questa sorta
di muro di ostinata indifferenza nei confronti

su’ come attuahzzare nel quotlchano della vita
del Movimento i contenuti della Lettera dei

sante il Movimento Studenti di Azione Catto-
lica si sente piti che interpellato, incoraggiato,
in quanto & proprio il fine che si propone at-
traverso il suo impegno costante di studenti
nei confronti degli studenti, nell’ottica di
quell’apostolato del simile verso il simile san-
cito dal Concilio Vaticano II.

Una Lettera questa che metteremo nel no-
stro zaino perché ci aiuti a progettare meglio il
nostro futuro e a divenirne protagonisti affin-
ché, come ci ha ricordato il Papa durante il
nostro VIII Congresso, noi giovani possiamno
essere “credibile ed eloquente espressione di
Chiesa tra i banchi di scuola”.

LA SCUOLA CHE VOGLIAMO:
UNA PROPOSTA CONCRETA PER STUDIARE LA LETTERA
«PER LA SCUOLA»

Gianc]fego CARASTRO

Diamo allora inizio a questo “gioco serio”.

Premessa

Partecipanti sono i msacchini, i conduttori,
i segretari diocesani; il luogo 1a sede del vostro
MSAC; e lo stato la prossima riunione del
MSAC.

Il gioco si divide in due momenti: il primo
momento servird ad affinare il senso critico, il
secondo a rinnovare le vostre capacita di
comumnicativita.

Materiale ed esecuzione del gioco

Il gioco ha bisogno di un po’ di materiale:
una decina di copie della Lettera, qualche car-
tellone con pennarello e tanto spirito di av-
ventura.

Ci si divide in tanti gruppi quante sono le
parti che compongono il documento (non vi
dico quante sono...& compito vostro scoprirlo).
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Ogni gruppo affronta la sua parte in due
modi: il primo modo sara quello di far emer-
gere (dopo aver letto la parte assegnata!) tutti
i punti che saranno apparsi positivi: i punti che
si condividono, che si credono realistici, che si
Sono sperimentati di persona, ecc.

Il secondo sara quello di trascrivere tutti i
punti “negativi™: i punti che non si sono capiti,
che sono apparsi astratti o troppo complicati a
leggersi. Ogni parte avra quindi un ‘tot’ di punti
positivi e un ‘tot’ di punti negativi, La prima
parte del “gioco serio” si concludera con una
rapida comunicazione tra gruppi di studio su
cid che & emerso sia in positivo, sia in negati-
vo. Infine si effettuers una semplice somma di
tutti i punti ‘positivi’ tra loro e di tutti i punti
‘negativi’ tra loro. In tal modo si capird, raf-
frontando la somma del positivo con quella
del negativo, se la Lettera & stata Promossa,
Bocciata o Rimandata dai gruppi.

Nei gruppi troppo criticoni sard compito
dei segretari diocesani escogitare il modo con
cui “difendere” la Lettera, che & comunque il
frutto di una Commissione nazionale d Ve-
SCOVi.

Due équipes

Il secondo momento vedra il gruppo divi-
dersi in due équipes, ognuna delle quali af-
fronterd una situazione diversa. La prima
équipes (squadra) dovra cercare i passi della

Lettera che si potrebbero presentare in un ipo-
tetico consiglio diocesano prossimo venturo.

I punti‘che emergeranno saranno esclusiva-
mente associativi.

La seconda équipes {squadra) avra un com-
pito forse piti arduo: focalizzare i punti della
Lettera che potrebbero essere fatti conoscere
in una classe in parte popolata da sedicenti
miscredenti, atei, indifferenti...

Questa seconda équipes dovra far emerge-
re Vimpianto comune della Lettera.

Non Fimpianto ecclesiale, ma I'impianto che
pud costituire la piattaforma di partenza per
tutti gli studenti, a prescindere se credenti o
meno! Il “gioco serio” si conclude con la veri-
fica tutti assieme del lavoro delle due équipes.

Obiettivo del gioco

Obiettivo di fondo del gioco serio & quello
di evitare che la Lettera Per la Scuola passi
inosservata ai gruppi diocesani. Noi del Cen-
tro Nazionale la terremo sempre in mente,
magari citandone l'esistenza nelle relazioni fu-
ture. Ma che valgono le citazioni se chi ti ascolta
ignora l'esistenza di cid che si cita?

Mi raccomando, fate un piccolo sforzo, aiu-
tateci a rendere viva la Lettera. Tutto il grup-
po ne guadagneri...

(tratto da Presenza e dialogo studenti, n. 6 del
30 settembre 1995)






